Модуль 1. ОБЩИЕ ВОПРОСЫ МЕТОДИКИ ФОРМИРОВАНИЯ
 МАТЕМАТИЧЕСКИ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ У ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

1.3. Теория и методика формирования математических представлений у детей дошкольного возраста как наука и учебный предмет
Теория и методика развития математических представлений – это педагогическая наука, которая в настоящее время по классификатору научных специальностей 2009 г относится к специальности 13.00.02 – теория и методика обучения и воспитания: математика (дошкольное образование) (В Классификаторе 2009 г: 13.00.02 – Теория и методика обучения и воспитания (по областям и уровням образования).  До 2009 научная специальность, представляющая все аспекты дошкольного образования относились к специальности 13.00.07 – Теория и методика дошкольного образования.  
Как отрасль педагогической науки, теория и методика развития математических представлений у детей дошкольного возраста имеет свой объект, являющийся  гранью, стороной и уровнем объекта педагогики. А. С. Макаренко, писал, что объектом исследования научной педагогики является «педагогический факт (явление)». (Сочинения. Т. VII. М., 1958. С. 402.). При этом ребенок, человек не исключаются из внимания исследователя. Напротив, являясь одной из наук о человеке, педагогика изучает целенаправленную деятельность по развитию и формированию его личности. (Цитируется по:Пидкасистый П.И. Педагогика: Учеб. пособие … , М., 1998) http://uchebnikfree.com/page/uchpidkasistij/ist/ist-4--idz-ax235.html
«Следовательно, в качестве своего объекта педагогика имеет не индивида, его психику (это объект психологии), а систему педагогических явлений, связанных с его развитием. <…> являясь одной из наук о человеке, педагогика изучает целенаправленную деятельность по развитию и формированию его личности. Поэтому объектом педагогики выступают те явления действительности, которые обусловливают развитие человеческого индивида в процессе целенаправленной деятельности общества. Эти явления получили название образования. Оно и есть та часть объективного мира, которую изучает педагогика.» (ПЕДАГОГИКА: Учебное пособие для студентов педагогических учебных заведений / В.А.Сластенин, И.Ф.Исаев, А.И.Мищенко, Е.Н.Шиянов. — М.: Школа-Пресс, 1997.) 
Объект теории и методики формирования математических представлений детей дошкольного возраста – это система педагогических явлений, обеспечивающих становление и развитие математических представлений дошкольников под влиянием социокультурного воздействия общества, опосредованного педагогической профессиональной деятельностью педагогов в условиях специально организованной системы образования, включающей и систему воспитания, в том числе и систему семейного образования. 
Под педагогическим явлением или педагогическим фактом будем понимать часть объективного бытия динамической системы «образовывающий – образовывающийся», результатом которого является образование, и в котором деятельность образовывающего имеет своим предметом (на что направлена) интеллектуальное, духовно-нравственное и физические состояние образовывающегося и направлена на достижение цели расширения (обогащения) компетенций образовывающегося, его интеллектуальное, духовно-нравственное и физическое развитие, а деятельность образовывающегося обусловлена взаимодействием с образовывающим и собственной активностью. 
«Предмет педагогики - это образование как реальный целостный педагогический процесс, целенаправленно организуемый в специальных социальных институтах (семье, образовательных и культурно-воспитательных учреждениях). Педагогика в этом случае представляет собой науку, изучающую сущность, закономерности, тенденции и перспективы развития педагогического процесса (образования) как фактора и средства развития человека на протяжении всей его жизни. На этой основе педагогика разрабатывает теорию и технологию его организации, формы и методы совершенствования деятельности педагога (педагогическая деятельность) и различных видов деятельности учащихся, а также стратегий и способов их взаимодействия.» (ПЕДАГОГИКА: Учебное пособие для студентов педагогических учебных заведений / В.А.Сластенин, И.Ф.Исаев, А.И.Мищенко, Е.Н.Шиянов. — М.: Школа-Пресс, 1997.) Предмет педагогики — это образование как реальный целостный педагогический процесс, целенаправленно организуемый в специальных социальных институтах (семье, образовательных и культурно-воспитательных учреждениях). 
Опираясь на представленное выше понимание предмета педагогики, дадим характеристику предмета ТиМФМПД.
Предмет теории и методики развития математических представлений дошкольников – это реальный целостный педагогический процесс, организуемый в специальных социальных институтах (семье, образовательных и культурно-воспитательных учреждениях), специально направленный на становление и развитие математических представлений детей дошкольного возраста. 
На этой основе теория и методика развития математических представлений у детей дошкольного возраста разрабатывает теорию и технологии организации этого образовательного процесса, формы и методы совершенствования деятельности педагога (педагогическая деятельность) и различных видов деятельности детей, а также стратегий и способов взаимодействия педагога и детей.  
Задачи теории и методики развития математических представлений детей дошкольного возраста являются подклассом классов задач педагогики. В педагогике (Пидкасистый П.И. Педагогика: Учеб. пособие … , М., 1998) выделяют несколько классов задач по разным основаниям. На основании этих задач мы сформулировали соответствующие им задачи теории и методики развития математических представлений детей дошкольного возраста. 
Постоянные задачи ТиМФМПД:
•	ОБНАРУЖЕНИЕ ЗАКОНОМЕРНОСТЕЙ формирования и развития математических представлений детей. Закономерности в педагогике трактуются как связи между преднамеренно созданными или объективно существующими условиями и достигнутыми результатами. 
•	ИЗУЧЕНИЕ И ОБОБЩЕНИЕ ПРАКТИКИ, ОПЫТА педагогической деятельности по формированию и развитию математических представлений у детей дошкольного возраста. 
•	ПРОГНОЗИРОВАНИЕ МАТЕМАТИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ детей дошкольного возраста на ближайшее и отдаленное будущее. 
•	ВНЕДРЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ ИССЛЕДОВАНИЙ по теории и методике формирования математических представлений детей дошкольного возраста в практику. 
Примеры временных задач ТиМФМП:
•	разработка педагогических технологий математического образования дошкольников;
•	разработка стандартов педагогического профессионализма по развитию математических представлений детей;
•	разработка игротек математической направленности;
•	разработка методических систем формирования и развития числовых 
(геометрических, пространственных и т.д.) представлений у детей дошкольного возраста в целостном образовательном пространстве дошкольной образовательной организации ДОО и много других временных задач, актуальных для текущего периода развития системы дошкольного образования. 
Так, сегодня актуальными задачами ТиМФМП детей дошкольного возраста являются задачи, поставленные новым Законом Об образовании РФ, ФГТ, ФГОС ДО.  
ТиМФМП как учебная дисциплина учебного плана бакалавриата 
В результате изучения курса студент должен
знать: 
- теории и технологии реализации программ формирования математических представлений детей дошкольного возраста; 
уметь:
- применять современные методики и технологии, методы диагностирования достижений обучающихся при формировании математических представлений;
владеть:
- способами педагогического сопровождения процессов социализации обучающихся при формировании математических представлений у детей дошкольного возраста.
Организация изучения курса ТиМФМП: учебный план, виды занятий и формы контроля.
Организация изучения курса в целом задается учебным планом профиля «Дошкольное образование» направления «Педагогическое образование», утвержденным Советом Института детства НГПУ. 
Очная форма обучения (по учебному плану ИД НГПУ на 2017-2018 уч. г.)

Таблица 1  Теория и методика формирования
математических представлений у детей дошкольного
возраста (выписка из учебного плана

	Теория и методика формирования математических представлений у детей дошкольного возраста
	5 сем.
часов

	Лекции
	16 (8 пар)

	Практические занятия
	28 (14 пар)
всего аудит. занятий 22 пары)

	Самостоятельная пабота
	100 (50 пар)

	Контроль
	Экзамен



Курс  состоит из двух модулей:
1. А. Общие вопросы теории и методики развития математических представлений у дошкольников; 
1. Б. Частные вопросы теории и методики развития математических представлений дошкольников.
В модуле А рассматриваются методологические основы ТиМРМП, психофизиологические основы развития МП у дошкольников, краткая общая характеристика существующих концепций и систем математического образования дошкольников, принципы математического развития.
В модуле Б представлены теория и методика развития представлений о количественных свойствах и отношениях предметного мира и о числах, выражающих , о величинах и сравнении объектов по величине; теория и методика развития числовых представлений, теория и методика развития представлений о форме, пространстве (ориентация в пространстве), геометрических фигурах; теория и методика развития логики и умений решать задачи; теория и методика развития представлений о времени и чувства времени, особенности формирования математических представлений в каждый возрастной период детей.
[bookmark: _GoBack]При очной форме обучения к каждому занятию студент выполняет задания по теме будущего занятия, в том числе лекционного. Это меняет характер деятельности и функции преподавателя и студента. В современной образовательной системе устное сообщение преподавателя на занятии не является основным источником информации по курсу. Источниками информации служат учебные материалы, написанные преподавателем и (или) имеющиеся в библиотеке учебные пособия и учебные материалы из списка основной и дополнительной литературы к курсу. При наличии такой информации в бумажном или электронном виде, студент перед занятием знакомится с нею, а на занятии преподаватель уточняет информацию, задает ракурс понимания на основе содержания полученных студентами при подготовке к занятию представлений и возникших вопросов. После каждого занятия необходимо выполнить работу по закреплению и овладению рассмотренным на занятии содержанием и способами педагогических действий. 

1.4. Закон об образовании РФ 2013 года и Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования (ФГОС ДО) о математическом образовании детей дошкольного возраста

Отметим несколько важных изменений в системе дошкольного образования, внесенные Законом об образовании РФ 2013 года и ФГОС ДО, которые меняют и подходы к формированию математических представлений дошкольников.
Первое изменение. Дошкольное образование впервые в Российской истории становится в соответствии с принятым в 2013 году законом «Об образовании в РФ» первой ступенью общего образования. До этого первой ступенью была начальная школа. Что это меняет? Прежде всего, то, что теперь и в дошкольном образования действуют Федеральные государственные образовательные стандарты, что значительно повышает требования государства к качеству такого образования, в том числе и математического. Теперь, согласно Закону об образовании РФ, государство берет на себя обязательство каждому ребенку обеспечить возможность полноценного дошкольного образования. 
Второе изменение. Впервые образовательная деятельность отнесена не к специально выделенному времени занятий, а ко всему времени пребывания детей в детском саду:  «Программа  может реализуется   в течение всего времени пребывания воспитанников в Организации2  (2за исключением групп, ежедневная продолжительность пребывания воспитанников в которых превышает 14 часов».(ФГОС ДО 2013)
Третье изменение. Провозглашены единые педагогические подходы к воспитанию и развитию детей, среди которых системно-деятельностный, личностно-ориентированный и интегративный, который предполагает отказ от предметного построения образовательной деятельности. Это означает, что формирование математических представлений должно осуществляться педагогами во всех режимных моментах, что эта образовательная деятельность должна быть интегрирована со всеми другими видами деятельности детей (игровой, трудовой и т.д.), с образовательной деятельностью по развитию речи, знакомству с окружающим миром, овладением изобразительной деятельностью и т.д. 
Четвертое изменение. В связи с отказом от предметного обучения дошкольников, формирование математических представлений отнесено к образовательной области «Познавательное развитие»; 
В ФГОС ДО нет термина «формирование математических представлений», равно как и представлений об окружающем мире и других предметных областях, но выделены образовательные области, в одной из которых («познавательной») идолжно происходить формирование математических представлений. Это изменение очень важно. Отнесение формирования математических представлений к познавательному развитию подчеркивает: мы не обучаем детей дошкольного возраста математике, мы вводим в их познавательную деятельность некоторые средства математики, средства родного языка, относящиеся к математическим или предматематическим понятиям.   
Стандарт утверждает также основные принципы:
· поддержки разнообразия детства; 
· сохранения уникальности и самоценности дошкольного детства как важного этапа в общем развитии человека;
•	полноценного   проживания   ребёнком   всех   этапов   дошкольного
детства, амплификации (обогащения) детского развития;
•	создания благоприятной социальной ситуации развития каждого
ребёнка в соответствии с его возрастными и индивидуальными особенностями
и склонностями;
· содействия и сотрудничества детей и взрослых в процессе развития детей и их взаимодействия с людьми, культурой и окружающим миром;
· приобщения детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;
· формирования познавательных интересов и познавательных действий ребёнка через его включение в различные виды деятельности;
· учёта этнокультурной и социальной ситуации развития детей.
ФГОС ДО содержат:
ТРЕБОВАНИЯ К СТРУКТУРЕ ОСНОВНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ;
<…> 7. Основная образовательная программа дошкольного образования
проектируется	как    программа    психолого-педагогической    поддержки
позитивной социализации и индивидуализации развития детей дошкольного возраста и определяет комплекс основных характеристик дошкольного образования (объём, содержание и планируемые результаты в виде целевых ориентиров дошкольного образования), организационно-педагогические условия образовательного процесса.
Программа направлена на создание условий социальной ситуации развития дошкольников, открывающей возможности позитивной социализации ребёнка, его всестороннего личностного морально-нравственного и познавательного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе соответствующих дошкольному возрасту видов деятельности (игры, изобразительной деятельности, конструирования, восприятия сказки и др.), сотрудничества со взрослыми и сверстниками в зоне его ближайшего развития.
Программа направлена на создание образовательной среды как зоны ближайшего развития ребёнка. Образовательная среда составляет систему условий социализации и развития детей, включая пространственно-временные (гибкость и трансформируемость предметного пространства), социальные (формы сотрудничества и общения, ролевые и межличностные отношения всех участников образовательного процесса, включая педагогов, детей, родителей,
администрацию), деятельностные (доступность и разнообразие видов деятельности, соответствующих возрастным особенностям дошкольников, задачам развития и социализации) условия. <…>
Познавательное развитие предполагает развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.»
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IV. ТРЕБОВАНИЯ К РЕЗУЛЬТАТАМ ОСВОЕНИЯ ОСНОВНОЙ
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ ДОШКОЛЬНОГО
ОБРАЗОВАНИЯ
Требования к результатам в ФГОС ДО сформулированы на языке целевых ориентиров. Процитируем некоторые из них.  
« 6. К целевым ориентирам дошкольного образования относятся следующие социальные и психологические характеристики личности ребёнка на этапе завершения дошкольного образования:
•	ребёнок проявляет инициативность и самостоятельность в разных
видах деятельности – игре, общении, конструировании и др. Способен выбирать себе род занятий, участников совместной деятельности, обнаруживает способность к воплощению разнообразных замыслов;
•	ребёнок уверен в своих силах, открыт внешнему миру, положительно относится к себе и к другим, обладает чувством собственного достоинства. Активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться
успехам других, стараться разрешать конфликты;
· ребёнок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности. Способность ребёнка к фантазии, воображению, творчеству интенсивно развивается и проявляется в игре. Ребёнок владеет разными формами и видами игры. Умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам, различать условную и реальную ситуации, в том числе игровую и учебную;
· творческие способности ребёнка также проявляются в рисовании, придумывании сказок, танцах, пении и т. п. Ребёнок может фантазировать вслух, играть звуками и словами. Хорошо понимает устную речь и может выражать свои мысли и желания;
•	у ребёнка развита крупная и мелкая моторика. Он может контролировать свои движения и управлять ими, обладает развитой потребностью бегать, прыгать, мастерить поделки из различных материалов и т. п.;
•	ребёнок способен к волевым усилиям в разных видах деятельности, преодолевать сиюминутные побуждения, доводить до конца начатое дело. 33
• ребёнок может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, правилам безопасного поведения и личной гигиены;
• ребёнок проявляет любознательность, задаёт вопросы, касающиеся близких и далёких предметов и явлений, интересуется причинно-следственными связями (как? почему? зачем?), пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей. Склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, социальном и культурном мире, в котором он живёт. Знаком с книжной культурой, с детской литературой, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики (Выделено нами – С.Ц.), истории и т. п., у ребёнка складываются предпосылки грамотности. Ребёнок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных сферах действительности.» (ФГОС ДО)

СОДЕРЖАНИЕ МАТЕМАТИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ ДЕТЕЙ ДО-ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА, УСЛОВИЯ И ПРИЗНАКИ ЕГО ОСВОЕНИЯ (ПРИСВОЕНИЯ)

2.1. Понятие содержания математического и предматематического образования детей дошкольного возраста
Понятие «содержание математического образования» является подпонятием «содержание образования». В педагогике существуют разные толкования этого понятия. Наиболее часто говорят, что содержание образования – это система знаний, умений и навыков, мировоззренческих, нравственно-эстетических установок и взглядов, общее развитие, а также социальный опыт, опыт познавательной, учебной, репродуктивной и творческой деятельности.
 Так как в системе дошкольного образования закладываются только начала, основы математического образования, а в младшем дошкольном возрасте эти основы еще не имеют черт, присущих собственно математике, то говоря о формировании математических представлений дошкольников (ФМПД) будем подразумевать  предматематическое и математическое образование детей раннего и дошкольного возраста. 
С учетом возраста будем говорить, что 
содержание предматематического и математического образования детей раннего и дошкольного возраста - это система представлений, знаний, способов действий, а также опыт познавательной, игровой, учебной, репродуктивной и творческой деятельности в разных областях знаний о мире и себя в мире, связанных с задачами выделения и обозначения информации о форме, пространстве, количественных отношениях (количестве), о соответствующих способах действий, о способах обозначения этой информации средствами родного языка и элементами языка математики, математическими понятиями.
Образы математических понятий, элементы математического языка, предметные действия, лежащие в основе математических понятий, определяющие не только узко предметные (собственно математические), а широкие бытийные (от «бытие») их смыслы, предметные основы математических операций, способы их представления в языке, предметные смыслы математических понятий и утверждений, предметные действия и процедуры и результаты чувственного познания (предметно-деятельностные основы (составляющие) математических представлений, языковые и речевые основы (составляющие)), как основы математического развития детей – все это составляет содержание предматематического и математического образования дошкольников. 
Так как понятие содержания предматематического и математического образования включает образы математических понятий и способов действий, представления о математических понятиях и способах действий, о способах их выражения в родном и математических языках, то конкретизировать это содержание необходимо через характеристику ключевых понятий и способов предметных действий, действий с математическими объектами, соответствующих наиболее общим понятиям, исследуемых в математике (такими являются отношения равенства и неравенства) и разделов математики, наличие представлений о ключевых понятиях, которых является необходимой основой решения дошкольниками некоторых классов практических, коммуникативных задач, а также основой  изучения этих разделов в начальной, а затем и в основной школе. 
 
2.2. Структура и состав содержания предматематического и математического образования

В содержание предматематического и математического образования дошкольников входят представления о:  
· количественных отношениях (большой. маленький, одинаковый, равный, больше-меньше-равно, один-много-мало, выше – ниже, тяжелее – легче и т.п.);
· пространственных отношениях (на, в, около, рядом, у, слева, справа, вверху, внизу, в трех шагах от меня, далеко-близко, в середине, в левом верхнем углу, три клеточки вверх, две клеточки вправо, …; 
· о геометрических фигурах и их свойствах (предматематическое содержание – круглый, квадратный, ровный, прямой кривой, линия и т. п., математическое – круг, квадрат, призма, отрезок, луч, линия, угол. точка, шар и т.д.:
· о числах (имена чисел, цифры, отношения между числами как обозначение количественных или порядковых отношений между предметами и группами предметов п);
· о величине и величинах, способах сравнения предметов, действий, событий по длине, площади, времени, массе, объему, скорости (на доступном уровне и в доступной терминологии);
· предметных действий, лежащих в основе математических понятий и способов действий, представления о которых формируются у детей дошкольного возраста;
· коммуникативных и речевых действиях, включающих детей в познавательную, образовательную деятельность, результатом которой является ФМП; 
· речевой деятельности: суждений об объектах и действиях, моделируемых в математических объектах и математических действиях, а также о самих математических объектах и действиях с ними;
· речевой деятельности, отражающей логическую составляющую содержания математических представлений: рассуждения и логические выводы на любом познавательном материале на уровне и средствами, доступными дошкольникам.
Базисными математическими понятиями, представления о которых закладываются в раннем и дошкольном возрасте являются понятия: 
· число, 
· отношения равенства и неравенства (любой природы, в том числе отношения равенства и неравенства между числами), 
· математическое выражение (как записи вида 2 + 3, 5 - 2), 
· равенства и неравенства (записи вида 2 + 3 = 5, 2  < 7, 7 > 5); 
· геометрическая фигура, пространство, пространственные отношения (лежать между, принадлежать, быть началом, концом, находиться внутри, вне, слева, справа от себя, от указанного объекта и т.п).
·  Базисными, лежащими в основе развития математических представлений детей, являются также целый ряд физических понятий: величина (как физическое свойство материальных тел, для которого существует способ количественного сравнения двух объектов, носителей этого свойства-величины: способ установления, в каком из отношений – равенства или неравенства находятся данные объекты), и понятия из объема понятия «величина» - длина (длина, ширина, высота; расстояние, глубина, толщина, и т.п.), площадь, объем (вместимость сосуда, объем жидкости – количество жидкости и т.п.), масса и вес, время (длительность события, возраст), скорость, величина угла, температура. 
Как видим, ключевых понятий совсем немного. Однако эти понятия таковы, что, если обратиться к их смыслу, то они охватывают все стороны нашей жизни, жизни ребенка.  
Согласно словарю В. Даля «смысл – способность понимания, постижение, разум, способность правильно судить, делать заключения» [4,  c. 106] В словаре С. Ожегова «смысл – внутреннее содержание, значение чего-нибудь, постигаемое разумом» [6, с. 601]. Глубокое философское толкование смысла дал великий русский философ А.В. Лосев в работе «Миф. Число. Сущность». Вот некоторые из его утверждений о смысле, которые, на наш взгляд, имеют не только философский, когнитивный смыслы, но и педагогический: «Где нет различий и противопоставлений, там нет и не может быть никакого смысла» [5, с. 478], «Смысл бытия есть все то, что можно о нем высказать, помыслить, прочувствовать, представить и т. д. и т. д.» [5, с. 484], «Смысл вещи есть то, чем она отличается от всего прочего» [5, с. 485] «Смысл есть тождество и различие. Смысл вещи есть то, чем она отличается от всего другого и при помощи чего она отождествляется сама с собой», [5. С. 488]. « … когда заходит речь о смысле этой вещи, то все ее признаки мыслятся сразу и целиком, , без всяких перерывов и промежутков. В самое понятие смысла входит эта целостность и эта моментальность, эта бесконечная плотность (так сказать) и прочность объединения всех ее мгновений» [5, с. 498], «… смысл здесь является не чем-нибудь устойчивым и постоянным, но вечно текущим, неугомонно бурлящим источником, он именно сплошное и вполне алогическое становление» [5, с. 516], «Очень важно научиться понимать стихию смысла в ее текучести, напряженности, хаотичности, в ее вечном творческом беспокойстве, в ее мощи создавать самые условия для оформления» [5, с.519]. 
Понятие смысла тесно связано с пониманием. Смысл – это ответ на один из вопросов триады «Что?», «О чем?», «Как?», ответ на вопрос «О чем?», опирающийся на ответы на два других вопроса. Эта триада вопросов относительно числа выглядит так: «Что такое число?», «О чем (рассказывает, сообщает) число?», «Как выражается, проявляется, оформляется, действует … число?».  Многообразие смыслов числа в живых диалогах с учащимися начальных классов представлены в книге Берлянд И. Е.  «Загадки числа» [1]. 
Отвечая на поставленные выше вопросы, можно выделить несколько пластов смысла числа: личностный, связанный с чувствами, ценностями, личностными установками конкретного человека; обобщенно-прагматический, представляющий обобщенные образы предметны, речевых и иных образов , научный, связанный с некоторыми общими способами происхождения понятий и их «употребления»; философско-методологическим, образующийся из обобщения и философского осмысления первых двух. Первый пласт смыслов складывается у человека начиная с раннего возраста спонтанно, в процессе сенсорного познания мира и общения с другими людьми, в процессе развития речи. 
Каждое из названных выше ключевых понятий обладает множеством смыслов, обнаружить и понять которые необходимо будущему педагогу для работы с детьми. 
Конкретизация содержания математического образования осуществляется в Основной образовательной программе, которую разрабатывает образовательное учреждение на основе Примерной основной образовательной программы ДОУ, разрабатываемой авторами и авторскими коллективами из числа специалистов в области дошкольного образования.

Приведем пример характеристики содержания математического образования в Примерной основной образовательной программе ДО «От рождения до школы». 
«Первая младшая группа (от 2 до 3 лет)
<…>
Формирование элементарных математических представлений
Количество. Привлекать детей к формированию групп однородных предметов. Формировать умение различать количество предметов: много — один (один - много).
Величина. Привлекать внимание детей к предметам контрастных размеров и их обозначению в речи (большой дом — маленький домик, большая матрешка — маленькая матрешка, большие мячи — маленькие мячи и т.д.)
Форма. Формировать умение различать предметы по форме и называть их (кубик, кирпичик, шар).
Ориентировка в пространстве. Продолжать накапливать у детей опыт практического освоения окружающего пространства (помещений группы и участка детского сада).
Учить находить спальную, игровую, умывальную и другие комнаты.
Расширять опыт ориентировки в частях собственного тела (голова, лицо, руки, ноги, спина).
Учить двигаться за воспитателем в определенном направлении» 
Содержание математического образования определяет, задает результаты освоения дошкольниками содержания предматематического и математического образования
Результаты освоения содержания (освоения Программы) – это новые возможности, способности, умения ребенка. Планируя работу необходимо и планировать результаты.  
Проблема диагностики присвоения (освоения) содержания математического образования дошкольников. Выбор методик и технологий оценки результатов формирования математических представлений дошкольников. Диагностика уровня развития математических представлений. (От рождения до школы. М., 2010. – С. 48)
«Планируемые промежуточные результаты освоения Программы
Формирование элементарных математических представлений. Может образовать
группу из однородных предметов.
Различает один и много предметов.
Различает большие и маленькие предметы, называет их размер. Узнает шар и куб.  (От рождения до школы. М., 2010. – С. 58)
Аналогично представляются содержание и результаты по другим возрастным группам. Ознакомьтесь с ними самостоятельно.   



2.3. Предметные и предметно-деятельностные, деятельностные и языковые основания математических представлений как содержание математических представлений дошкольников

Под предметными и предметно-деятельностными основаниями математических представлений будем понимать предметы и группы предметов и действий с ними, определенные стороны, свойства, характеристики которых отражены в соответствующих физических и математических понятиях. 
Деятельностными основаниями математических представлений назовем способы действий с предметами, способы действий в пространстве, в социуме, адекватные определенным сторонам, свойствам, характеристикам физических и математических понятий, представления о которых планируется формировать у детей.
Языковыми основаниями математических представлений назовем все элементы родного языка - лексику, грамматику, синтаксические характеристики, выражающие в речи ту информацию о предметах и действиях, составляющих предметную и деятельностную основу, которые явно или неявно характеризуют понятия, представления о которых планируется формировать, формируются у детей дошкольного возраста. Языковые основы настолько важны, что можно говорить, что задача формирования математических представлений детей дошкольного возраста по сути является задачей развития их речи: задачей обогащения речи числительными, словами русского языка, выражающими количественные отношения, а в дальнейшем и специальными математическими знаками, выражающими числа, количественные отношения на письме; словами, выражающими форму предметов, а в дальнейшем словами – названиями эталонов формы геометрическими фигурами – словами и графическими их образами. Так как математика – это язык, прежде всего язык познания, то обогащение речи дошкольников элементами этого языка является одновременно и обогащения их средствами познания. 
Предметно-деятельностная, языковая и речевая составляющие математических представлений и математического развития детей – это средства и способы речи, материальные и материализованные действия (П. Я. Гальперин), представляющие математические объекты и математические действия. 
Языковая составляющие математических представлений это:
·  - лексика, грамматические и синтаксические конструкции родного языка, выражающие в речи отношения, объекты и действия, задающие предметную, чувственную основу содержания математических представлений, выражающие предметные смыслы математических понятий, их свойств и действий с ними (например: «большой» «дом – домик», «волк – волчище», «кубик», «налево» «слон большой», «Каждому зайке дам морковку. Одна морковка осталась лишняя. Значит морковок больше, чем зайчиков.» 
· лексика, грамматические и синтаксические конструкции родного языка, обозначающие математические понятия, их свойства и способы действий с математическими объектами («число», «один», «два» - числительные, форма,  фигура», «цилиндр», «к двум прибавить один»,  и др.), ». «Каждому зайке дам морковку. Одна морковка осталась лишняя. Значит морковок больше, чем зайчиков Зайчиков 5, а морковок 6, значит число 6 больше числа 5, а число 5 меньше чем число 6»,);
·  собственно математический язык – специальные термины, математические символы, способы и формы записи и говорения (натуральное число, сумма, слагаемое, уменьшаемое, вычитаемое, разность, круг, квадрат 2 + 3 = 5, х – 15 = 10 и др.)
Предметно-деятельностная и деятельностная  составляющие математических представлений:
· материальные и материализованные действия детей, соответствующие предметной и речевой основе математических понятий, их свойств, отношений, способов действий (например, объединение групп предметов, соединение двух полосок в одну (предметная основа сложения), соединение на рисунке предмета с изображением геометрической фигуры, выражающей форму предмета или его части, переливание воды стаканчиками из одного сосуда в другой (предметная основа числа (величинный смысл), со счетом - измерение объема воды). 
Покажем такие основания на примере ключевых понятий. 
Число.  Одним из предметных оснований понятия числа являются группы любых материальных объектов – предметов, так как любой такой группе можно «присвоить» определенное число, выраженное словом – числительным. Это слово может быть получено двумя способами. Первый: группе приписывается слово-числительное «по договоренности», из чужих уст. Например, ребенку говорят: «У тебя один носик, а ушек два». «Пальчиков у тебя пять, вот они. И у меня пять пальчиков на руке». В этом случае есть только языковое действие приписывания группе предметов слова, Числительное может быть получено и в результате специального действия – счета. Счет предметов – это действие, в котором реально или мысленно касаются рукой предмета и произносят (вслух или про себя) слово (в русском языке «один», затем касаются другого предмета и произносят слово-числительное «два» и так продолжают до тех пор, пока каждому предмету не будет соотнесено слово-числительное из заранее заученной последовательности. При этом ни один предмет из группы не должен быть пропущен, и ни один предмет не должен быть просчитан дважды. Но чтобы «присваивать» предмету слово – его нужно знать, либо изобрести. Слова-числительные задаются взрослыми. Но такими словами могут выступать и слова детских считалок. Слово-числительное может быть присвоено группе предметов и в результате еще одного действия – переноса его от одной группы к другой на основе того, что в обеих группах предметов поровну, что в одной группе предметов столько же, сколько в другой. Установление отношения «столько же» происходит в результате предметного действия, отражающего математическое понятие «взаимно-однозначное соответствие», а на дидактическом языке соотнесения предметов одной и другой группы «один к одному» так, что каждому предмету из одной группы соответствует точно один предмет из другой группы и ни в одной группе нет «лишних» предметов, и каждый предмет участвует только в одной паре. Такое предметное действие еще называют составлением пар. Существуют и другие предметные действия, которые лежат в основе понятия числа. Более подробно мы рассмотрим их при изучении вопросов развития у детей числовых представлений. 
Геометрическая фигура Понятие «геометрическая фигура» первоначально возникло в процессе  решения проблемы обозначения формы твердых физических тел. Великий французский математик  А. Пуанкаре сказал: «Не было бы твердых тел, не было бы и геометрии». Таким образом, предметной основой понятия «геометрическая фигура» являются все твердые тела, а предметными действиями – действия с предметами, задающие сенсорную информацию о форме твердых тел: это движение любой частью тела, прежде всего рукой по поверхности предмета, это создание «следа» твердого тела (например, обведение карандашом вдоль предмета, поставленного на лист бумаги, след ботинок на снегу, на мокром песке), создание зрительного образа внешнего вида предмета – рассматривание предмета, соединение движений руки и зрительных ощущений, «обход» крупных предметов (например, ребенок обходит стол). 
Величина. Понятие величины рождается в действиях наложения одного предмета на другой (основа понятия площадь, длина), вдоль другого (основа понятия длина, в обыденной речи – длиннее, короче и т.д.), помещения одного предмета внутрь другого (объем (объем твердого тела, объем жидкостей и сыпучих веществ, вместимость сосуда), выполнения двух и более процессов или участие в двух и более процессах, событиях (время, скорость изменения чего-либо во времени (положения,  одного автомобиля относительно земли, относительно другого автомобиля – скорость автомобиля, скорость сближения (удаления) двух автомобмлей),  массы груза при погрузке (производительность труда погрузчика), объема пищи при еде (скорость еды), количества (штук) сказанных слов (скорость говорения), прочитанных слов (скорость чтения)) и т.п. 
Так как дети дошкольного возраста не владеют понятийным мышлением, а наглядно-действенным и наглядно-образным мышлением, то содержанием математических представлений дошкольников являются образы предметов и действий с ними, и соответствующие элементы речи, обозначающие эти образы и действия. Так, содержанием представлений о числе являются действия счета, образы групп предметов и действий составления пар, соответствующие словам-числительным.  
Содержание предматематического и математического образования задается в соответствии с требованиями государственных нормативных документов: закона об образовании РФ, ФГОС ДО. ФГОС ДО относит работу по формированию математических представлений к образовательной области познавательное развитие. Дошкольная образовательная организация (ДОО) разрабатывает основную образовательную программу самостоятельно на основе Примерных основных образовательных программ, разрабатываемых авторскими коллективами ученых и практиков, или работает по Примерной основной образовательной программе, дополнив ее характеристиками, определяемыми особенностями своей конкретной образовательной организации.  

В заключение приведем выдержки из ФГОС ДО 
«Познавательное развитие предполагает развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.
Речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.»

«2.7. Конкретное содержание указанных образовательных областей зависит от возрастных и индивидуальных особенностей детей, определяется целями и задачами Программы и может реализовываться в различных видах деятельности (общении, игре, познавательно-исследовательской деятельности - как сквозных механизмах развития ребенка):
· в младенческом возрасте (2 месяца - 1 год) - непосредственное эмоциональное общение с взрослым, манипулирование с предметами и познавательно-исследовательские действия, восприятие музыки, детских песен и стихов, двигательная активность и тактильно-двигательные игры;
· в раннем возрасте (1 год - 3 года) - предметная деятельность и игры с составными и динамическими игрушками; экспериментирование с материалами и веществами (песок, вода, тесто и пр.), общение с взрослым и совместные игры со сверстниками под руководством взрослого, самообслуживание и действия с бытовыми предметами-орудиями (ложка, совок, лопатка и пр.), восприятие смысла музыки, сказок, стихов, рассматривание картинок, двигательная активность;
· для детей дошкольного возраста (3 года - 8 лет) - ряд видов деятельности, таких как игровая, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры,
· коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками),
· познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними), 
· восприятие художественной литературы и фольклора, 
· самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице), 
· конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал, 
· изобразительная (рисование, лепка, аппликация), 
· музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах) 
· двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка.» (ФГОС ДО)

2.4. Условия и признаки освоения содержания 

Условия  развития математических представлений создаются дошкольным образовательным учреждением на основе требований ФГОС ДО К условиям:
«III. Требования к условиям реализации основной образовательной программы дошкольного образования

3.1. Требования к условиям реализации Программы включают требования к психолого-педагогическим, кадровым, материально-техническим и финансовым условиям реализации Программы, а также к развивающей предметно-пространственной среде.
       Условия реализации Программы должны обеспечивать полноценное развитие личности детей во всех основных образовательных областях, а именно: в сферах социально-коммуникативного, познавательного, речевого, художественно-эстетического и физического развития личности детей на фоне их эмоционального благополучия и положительного отношения к миру, к себе и к другим людям.
         Указанные требования направлены на создание социальной ситуации развития для участников образовательных отношений, включая создание образовательной среды, которая:
1) гарантирует охрану и укрепление физического и психического здоровья детей;
2) обеспечивает эмоциональное благополучие детей;
3) способствует профессиональному развитию педагогических работников;
4) создает условия для развивающего вариативного дошкольного образования;
5) обеспечивает открытость дошкольного образования;
6) создает условия для участия родителей (законных представителей) в образовательной деятельности.»

3.2. Требования к психолого-педагогическим условиям реализации основной образовательной программы дошкольного образования. …
…
3.2.3. При реализации Программы может проводиться оценка индивидуального развития детей. Такая оценка производится педагогическим работником в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования).

Результаты педагогической диагностики (мониторинга) могут использоваться исключительно для решения следующих образовательных задач:

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);
2) оптимизации работы с группой детей.

При необходимости используется психологическая диагностика развития детей (выявление и изучение индивидуально-психологических особенностей детей), которую проводят квалифицированные специалисты (педагоги-психологи, психологи).
      Участие ребенка в психологической диагностике допускается только с согласия его родителей (законных представителей).
        Результаты психологической диагностики могут использоваться для решения задач психологического сопровождения и проведения квалифицированной коррекции развития детей.
….
3.3.Требования к развивающей предметно-пространственной среде.

3.3.1. Развивающая предметно-пространственная среда обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала пространства Организации, Группы, а также территории, прилегающей к Организации или находящейся на небольшом удалении, приспособленной для реализации Программы (далее - участок), материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции недостатков их развития.

3.3.2. Развивающая предметно-пространственная среда должна обеспечивать возможность общения и совместной деятельности детей (в том числе детей разного возраста) и взрослых, двигательной активности детей, а также возможности для уединения.

3.3.3. Развивающая предметно-пространственная среда должна обеспечивать:
· реализацию различных образовательных программ;
· в случае организации инклюзивного образования - необходимые для него условия;
· учет национально-культурных, климатических условий, в которых осуществляется образовательная деятельность; учет возрастных особенностей детей.
3.3.4. Развивающая предметно-пространственная среда должна быть содержательно-насыщенной, трансформируемой, полифункциональной, вариативной, доступной и безопасной.
…
3.4. Требования к кадровым условиям реализации Программы.

3.5. Требования к материально-техническим условиям реализации основной образовательной программы дошкольного образования.
….

3.6. Требования к финансовым условиям реализации основной образовательной программы дошкольного образования. 
….»  
IV. Требования к результатам освоения основной образовательной программы дошкольного образования

4.1. Требования Стандарта к результатам освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования, которые представляют собой социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка на этапе завершения уровня дошкольного образования. Специфика дошкольного детства (гибкость, пластичность развития ребенка, высокий разброс вариантов его развития, его непосредственность и непроизвольность), а также системные особенности дошкольного образования (необязательность уровня дошкольного образования в Российской Федерации, отсутствие возможности вменения ребенку какой-либо ответственности за результат) делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений и обусловливают необходимость определения результатов освоения образовательной программы в виде целевых ориентиров.
4.2. Целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от форм реализации Программы, а также от ее характера, особенностей развития детей и Организации, реализующей Программу.
4.3. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей. Они не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей7. Освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации воспитанников8.
4.4. Настоящие требования являются ориентирами для:
а) построения образовательной политики на соответствующих уровнях с учетом целей дошкольного образования, общих для всего образовательного пространства Российской Федерации;
б) решения задач:
- формирования Программы;
- анализа профессиональной деятельности;
- взаимодействия с семьями;
в) изучения характеристик образования детей в возрасте от 2 месяцев до 8 лет;
г) информирования родителей (законных представителей) и общественности относительно целей дошкольного образования, общих для всего образовательного пространства Российской Федерации.
4.5. Целевые ориентиры не могут служить непосредственным основанием при решении управленческих задач, включая:
- аттестацию педагогических кадров;
- оценку качества образования;
- оценку как итогового, так и промежуточного уровня развития детей, в том числе в рамках мониторинга (в том числе в форме тестирования, с использованием методов, основанных на наблюдении, или иных методов измерения результативности детей);
- оценку выполнения муниципального (государственного) задания посредством их включения в показатели качества выполнения задания;
распределение стимулирующего фонда оплаты труда работников Организации.
4.6. К целевым ориентирам дошкольного образования относятся следующие социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка:

Целевые ориентиры образования в младенческом и раннем возрасте:
· ребенок интересуется окружающими предметами и активно действует с ними; эмоционально вовлечен в действия с игрушками и другими предметами, стремится проявлять настойчивость в достижении результата своих действий;
· использует специфические, культурно фиксированные предметные действия, знает назначение бытовых предметов (ложки, расчески, карандаша и пр.) и умеет пользоваться ими. Владеет простейшими навыками самообслуживания; стремится проявлять самостоятельность в бытовом и игровом поведении;
· владеет активной речью, включенной в общение; может обращаться с вопросами и просьбами, понимает речь взрослых; знает названия окружающих предметов и игрушек;
· стремится к общению со взрослыми и активно подражает им в движениях и действиях; появляются игры, в которых ребенок воспроизводит действия взрослого;
· проявляет интерес к сверстникам; наблюдает за их действиями и подражает им;
· проявляет интерес к стихам, песням и сказкам, рассматриванию картинки, стремится двигаться под музыку; эмоционально откликается на различные произведения культуры и искусства;
· у ребенка развита крупная моторика, он стремится осваивать различные виды движения (бег, лазанье, перешагивание и пр.).

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования:
· ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности - игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности;
· ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты;
· ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; ребенок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам;
· ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности;
· у ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими;
· ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены;
· ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п.; ребенок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.

4.7. Целевые ориентиры Программы выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования. При соблюдении требований к условиям реализации Программы настоящие целевые ориентиры предполагают формирование у детей дошкольного возраста предпосылок к учебной деятельности на этапе завершения ими дошкольного образования.

4.8. В случае если Программа не охватывает старший дошкольный возраст, то данные Требования должны рассматриваться как долгосрочные ориентиры, а непосредственные целевые ориентиры освоения Программы воспитанниками - как создающие предпосылки для их реализации.
.Диагностика уровня сформированности математических представлен ий – обязательная часть педагогической деятельности воспитателя. Однако нужно помнить, что диагностика проводится не для оценки детей, а для индивидуализации педагогического процесса и коррекции своей педагогической деятельности. Основные требования к диагностике приведены выше в выдержках из ФГОС ДО. Для получения представления о способах и материалах диагностики ниже приведены примеры диагностических материалов с сайта. Отметим, что образовательная организация самостоятельно решает вопросы диагностики уровня сформированности математических представлений в рамках определения достижения планируемых результатов в образовательной области «познавательное развитие» с опорой на соответствующие материалы Примерной основной образовательной программы ДОУ (которая взята в качестве базовой, инвариантной части Основной образовательной программы ДОУ).  
  
Социальная сеть работников образования nsportal.ru  детский сад диагностика математического развития 
Признаки сформированности математических представлений задаются как критерии и признаки диагностики уровня сформированности математических представлений.

Диагностика математического развития детей
Функции диагностики: определения начального уровня развития, эффективность технологии, личностного продвижения детей
Виды диагностик: начальный, промежуточный, итоговый.
Критерии оценивания: точность выполнения задания; количество и характер ошибок; специфические показатели заданий (по заданию: различение, называние, обобшение по свойству, счет и т.п.); особенности практических действий; комментарии (освоенность терминов, использование слов, пояснения, рассуждения); самостоятельность и интерес (в ср. и ст. тр.).
Авторские диагностики: по содержательным разделам: Л. А. Венгер (размеры, пространство), Т. Игнатова (форма), Рузская, Рогалева, Лурия (форма), Е.В. Просура (размеры), Рихтерман Т.Д. (время), Мусейибова (пространство), Леушина A.M. (число, дочисловои этап, счет, арифметические задачи).


	Направления диагностики логико-математического развития детей

	Младшая группа: действия: различения свойств (формы, размера, щета, временных и пространственных ориентировок, количественных отношении), называния, абстрагирования, освоения эталонов (формы, размера, цвета);
	Освоение: действий со множествами: восприятия множества как структурно-замкнутого целого (Леушина), сравнения (наложением и приложением) количества предметов (кукол и чашек и т.п.), полосок по размеру («Всем ли куклам хватит чашек?»). характер речевого сопровождения действий
Освоение терминов формы (плоскостных и объемных), размеров (игра «Назпви...,», «Покажи....»; Установление отношений временных (различение частей суток - игра «Когда бывает?»), пространственных («от себя», на себе» - игра «Покажи...»). 

	Средняя группа: практические действия  группировки  (геометрических фигур, Блоков, предметов),  упорядочивание   (полосок до 5 шт. по размеру), обобщение групп по сенсорным признакам (игры с 2 обручами с Блоками).
	Освоение:  счета (порядкового  и количественного)-  игра «Посчитай.... Скажи, сколько всего   .?». Измерение (правил, действий) - задание «Измерь длину стола, количество воды, Что весит больше и т.п.). Установление     количественных     отношений     «больше-меньше» (посредством счета, измерения). Обобщенное представления о сутках «Расскажи, что такое сутки, как назвать одним словом? Как догадался, что это утро?».
Пространственных отношений («между предметами» - иг-ра«Что изменилось?», анализ образца в играх с мозаикой, Тантрам, «Сложи узор»). Освоение формы, размеров - задание «Сравни, чем похожи, чем отличаются?»

	Старший возраст: развитие операций классификации (по разным свойствам, и вербально представленных ситуаций); Обобщения (фигур, количества предметов). Игры и упражнения («Поиск лишнего», «Назови одним словом», «Найди различия», Тесты «Классификация», «Обобщение», Тесты Пиаже (Принцип сохранение-см. ранее). Установление связей: «Аналогии», временная последовательность, рассуждения
	Освоение: арифметических задач, зависимостей, закономерностей (задание «реши задачу», «составь задачу»; проблемные ситуации на зависимости (38 попугаев); логические задачи (Зака, Михайловой, «матричного» типа (кошки). Освоение числа: натуральный ряд чисел ( место числа, отношения чисел)- задание «Разложи по порядку», «Покажи цифру..», «Покажи на 1 меньше 7», «Задумай число больше 8», «Угадай, какое число задумано, если оно меньше 5?» ( в старшей группе с наглядной опорой, в подгот.- без). Использование календаря, часов, развитие чувства времени (Рихтерман). Ориентировка на плоскости («Покажи верхний левый угол», «Графические диктанты» и т.п.)





Задание для самостоятельной работы при подготовке к Лк. 3.  
Лк. 3. МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ И ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ КОНЦЕПЦИИ, ТЕХНОЛОГИИ, ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ПОДХОДЫ, ОРГАНИЗАЦИОННЫЕ ФОРМЫ ФОРМИРОВАНИЯ МАТЕМАТИЧЕСКИХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 
1. По философскому словарю выписать значения терминов «методология», «диалектика», выписать законы диалектики и кратко примеры действия этих законов из личного опыта. 
2. По словарям выписать значение слова «концепция», «психолого-педагогические концепции! (См., например, работы Селевко Г.К. )
3. Отметьте те концепции и психолого-педагогические подходы из названных ниже,  которые вам знакомы: развивающие технологии;  личностно-ориентированный подход; интегративный подход, системно-деятельностный подход; герменевтический подход; теория решения изобретательских задач (ТРИЗ) в дошкольной педагогике, системно-деятельностный подход, моделирование, гуманная педагогика. 
 Запишите какие-либо их характеристики.  
3. Представьте свое понимание понятия «Организационные формы образовательной деятельности при формировании математических представлений дошкольников».   


