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Современное развитие общества не мыс-
 лится без развития социального потен-
 циала человека. Необходимость пре-

одоления последствий не только социально-эко-
номических и политических глобальных измене-
ний (это удел социологов, философов и полито-
логов), заставляет задуматься о «человекоразмер-
ном» (В. Степин), антропологическом и педаго-
гическом аспектах этой проблемы: сохранить,
развить и воспитать в подрастающем поколении
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приемлемые для современного демократичного
общества социальные нормы, национально-куль-
турные ценности и идеалы. При этом задача – не
просто «вписать» в конкретные нормы и прави-
ла реального социума современного человека,
а совместить их с индивидуальными, социально
приемлемыми запросами и потребностями пос-
леднего. В связи с этим актуализируется соци-
ально-историческая миссия воспитания поиск
его возможностей по смягчению центрального
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противоречия социализации между: «…мерой
приспособления человека к обществу и степенью
его обособления в обществе» (А.В. Мудрик).

Традиционно комплекс вопросов, связанных
со становлением в растущем человеке соци-
альных качеств, рассматривался в общем контек-
сте теории и практики воспитания в терминах
«формирования личности», «социального станов-
ления», «общественного характера (или направлен-
ности) воспитания» и др. Начиная с 1990-х гг., на-
блюдается все более частое обращение к термину
«социальное воспитание». Его определяют как:

- процесс и результат педагогической деятель-
ности по социальному развитию, социальному
формированию, социальной компетентности,
включению в социальную жизнь;

- компонент культуры, отражающий цивили-
зационное, средовое своеобразие условий фор-
мирования личности;

- педагогический механизм социализации;
- социальный институт (или сферу обществен-

ной жизни общества), решающий задачи полити-
ческого, социально-защитного, воспитательного
характера;

- систему общественной, государственной
помощи человеку при определенных затрудне-
ниях, нарушениях;

- способ научного теоретизирования по по-
воду проблем взаимодействия человека и обще-
ства и др.

Очевидно расширение проблематики, связан-
ной с использованием термина «социальное вос-
питание». При этом сохраняется неоднозначное
отношение педагогической общественности к са-
мой идее социального воспитания, в котором
проявляются: а) откровенное ее неприятие
(«а разве бывает воспитание несоциальным»?);
б) автоматическая подмена всей воспитательной
проблематики на социально-воспитательную;
в) сведение социального воспитания к отдельным
аспектам общественных, коллективных проявле-
ний человеческих отношений (причем с заведо-
мо негативной коннотацией).

Осознание социального воспитания как науч-
ной проблемы современной педагогики с необ-
ходимостью требует осмысления источников ее
формирования, связанных с объективными по-
требностями общественной жизни, той ее части
к которой относится реальность воспитания, а так-
же – с потребностями развития педагогической
науки.

Внешние (объективные) источники, которые
делают актуальным обращение к теме социаль-
ного воспитания, кроются в усложнении и дина-
мичности обретения социальности человеком
в современном мире. Противоречивость соци-
ально-психологической сферы жизнедеятельно-
сти человека становится источником противоре-
чивого развития современного человека, в прин-
ципиально изменившемся мире безусловно из-
менилась ситуация развития и функционирова-
ния самого человека. По мнению А. Тэшфела, про-
блема социальных изменений уточняется как про-
блема отношений между Человеком и Соци-
альным Изменением: «изменение» есть фунда-
ментальная характеристика социального окруже-
ния человека, побуждающая его совершать выбор
определенной линии поведения. Как следствие:

а) изменяется процесс социализации челове-
ка (исчезновение традиционных и появление но-
вых (информационные, сетевые ресурсы суб-
культурные) механизмов социализации; поли-
субъектность социализации и изменение спосо-
бов взаимодействия различных социальных
субъектов в достижении задач социального раз-
вития [см., напр. 11]; явления десоциализации
(А.В. Мудрик) или диссоциализации (И.А. Колес-
никова);

б) изменения происходят в воспитании как
социальном институте: динамика функций вос-
питания, появление новых субъектов воспитатель-
ной деятельности (религиозные общественные
и политические партии и движения, детские об-
щественные организации), изменения стратегии
и тактики решения воспитательных задач тради-
ционных субъектов (школа, семья).

Таким образом, изменения, происходящие
в жизни общества, человека, способах осуществ-
ления им себя в этом мире, становятся исходны-
ми фундаментальными предпосылками для по-
нимания сущности и возможности социально-
го воспитания, как последовательной деятель-
ности различных субъектов общества по при-
общению человека к общественной жизни в про-
цессе собственного самоопределения. (Надо за-
метить, что подобное представление о роли и ме-
сте социального воспитания в жизни общетсва
и человека особенно выпукло было обозначено
в сходных условиях социально-культурных изме-
нений второй половины XIX – начала XX вв. [9].
Особенно наглядно это подтверждено анализом
тематики докладов, обсуждаемых на Междуна-

Социальное воспитание как научная проблема педагогики



 Вестник КГУ им. Н.А. Некрасова  2012, Том 182 0

СОЦИАЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ И СОЦИАЛЬНАЯ ПЕДАГОГИКА

родных конгрессах этого времени, посвященных
различным вопросам образования: доклад Говет-
та об общественном воспитании студенчества;
доклады Э. Пти и Крузе о деятельности обществ
бывших учеников народной школы, школьных
обществ взаимной помощи и попечительства
в народном общественном воспитании; роль на-
родных университетов, искусства, литературы
в общественном воспитании и образовании
и др. [4; 5]. Содержание докладов, демонстриру-
ет широкий набор воспитательных средств от
«околошкольных» и послешкольных учреждений
(школьные общества взаимопомощи, ассоциации
бывших учеников школы, потребительные и про-
изводительные ассоциации, ссудно-сберегатель-
ные товарищества, сельскохозяйственные и ра-
бочие синдикаты, биржи труда; гимнастические,
музыкальные общества) – до музыки и скульпту-
ры включительно).

Расширение социальной проблематики теории
воспитания в современных условиях, выражающе-
еся в «накоплении» тенденций, теорий и методов,
связано не только с объективными процессами,
которые обусловили изменение самого объекта
педагогической науки – воспитания. В значитель-
ной мере такое изменение объекта повлияло на весь
спектр педагогической науки и, как одно из след-
ствий этого, возникла потребность изменения в ме-
тодах анализа, применении новых исследовательс-
ких подходов, увеличения роли междисциплинар-
ных исследований в осмыслении особенностей,
свойств, закономерностей социального воспитания
как самостоятельного объекта познания. В этом –
внутренние источники для развития социального
воспитания как научной проблемы:

а) за последние 10 – 15 лет проведен целый
ряд полноценных эмпирических исследований,
в которых предложены обобщения выявленных
в них фактов и закономерностей в форме концеп-
ций, теорий, объясняющих явления и процессы,
происходящие в отдельных сферах социального
воспитания (И.Н. Андреева, В.М. Басова, Г.П. Бо-
былев, Ю.И. Кривoв, Б.В. Куприянов, М.В. Ни-
китский, В.И. Петрищев, М.М. Плоткин, Н.Е. Ро-
манюта, Т.А. Ромм, Т.В. Склярова, М.В. Шакуро-
ва, Т.Т. Щелина, В.Р. Ясницкая, и др.). Тем самым
расширяется и наполняется объем социального
воспитания как сферы социальной реальности
(теории среднего уровня по Р. Мертону);

б) несмотря на неконвенциональность и тер-
мина, и идеи, в современной педагогике развива-

ются теоретические концепты (образы) социаль-
ного воспитания, отражающие содержание и ре-
зультат субъективного осмысления и конструи-
рования теоретических представлений о феноме-
не социального воспитания: философский
(В.Д. Семенов, Г.Н. Филонов и др.); социологи-
ческий (Б.П. Битинас, В.Г. Бочарова, М.П. Гурья-
нова, М.М. Плоткин, В.А. Фокин и др.); «помога-
ющий», в контексте социальной работы (М.А. Га-
лагузова, Л.В. Гуслякова, С.А. Расчетина и др.);
педагогический (Б.З. Вульфов, В.И. Загвязинский,
Л.В. Мардахаев, А.В. Мудрик и др.) [8]. Каждый
из теоретических образов с той или иной степе-
нью достоверности фиксирует лишь некоторые
моменты, стороны или аспекты действительных
педагогических проблем, но лишь взятые в сово-
купности они приближают нас к постижению
истинной сущности исследуемого явления;

в) выявлению взаимосвязей и взаимозависи-
мостей, присущих социальному воспитанию,
способствует изучение исторической преем-
ственности социально-воспитательной идеи
(И.Н. Андреева, Т.С. Просветова, С.А. Расчетина,
Д.В. Потепалов, Т.А. Ромм, Л.К. Синцова и др.)
как осмыслении целого ряда взаимосвязанных
вопросов по поводу процесса «вписывания» че-
ловека в социальную жизнь, изначально предло-
женной мыслителями-философами и восприня-
той в дальнейшем педагогами по мере развития
науки, культуры и цивилизации;

г) благодаря анализу концепций социализации
и их введению в педагогический контекст, что
убедительно и подробно сделано в трудах И.С. Ко-
на, Ю.И. Кривова, А.В. Мудрика, В.И. Петрище-
ва [2; 6; 7], стало возможным зафиксировать вза-
имозависимость и взаимовлияние между процес-
сом/результатом социализации и характером со-
циального воспитания. Данное обстоятельство
имеет принципиальное значение, поскольку об-
суждая какую-либо теорию, мы всегда находим-
ся внутри более обширной «предпосылочной»
теории (У. Куэйн). По отношению к теории соци-
ального воспитания роль такой предпосылочной
доктрины, выполняют различные многочислен-
ные и зачастую противоречащие друг другу тео-
рии социализации.

Таким образом, расширение проблематики
социального воспитания, связано с глубинными
процессами, происходящими в науке, прежде
всего с потребностью более глубоких изменений
ее методологических и теоретических основ, ее



2 1Педагогика. Психология. Социальная работа. Ювенология. Социокинетика  № 1

способности обеспечить новый уровень проник-
новения в суть исследуемой реальности – соци-
ального воспитания. Для чего необходимо не
только расширение информации, знаний, позво-
ляющих осмыслить феномен воспитания в кон-
тексте постоянно меняющейся социальной реаль-
ности, важно формирование принципиальной
иной основы для понимания этих изменений.

Современная теоретизация социального вос-
питания должна учитывать разнонаправленные
исследовательские установки в понимании соци-
ального, личности и воспитания, опираясь на со-
временный уровень философского, социологи-
ческого, психологического знания. Так, эвристи-
ческие возможности анализа социального вос-
питания с точки зрения нормативного, интерпре-
тативного и нормативно-интерпретативного об-
щенаучных подходов, позволяет свести к мини-
муму односторонность в понимании педагоги-
ческих феноменов; дополнять нормативное,
структурно-функциональное (традиционное) ос-
мысление воспитания как социального явления –
интерпретативно-понимающим, которое фикси-
рует их культурно-аксиологические, социально-
психологические и антропоцентрические размер-
ности [10]. В этом русле фактически работали и ра-
ботают В.П. Вахтеров, П.Ф. Каптерев, К.Д. Ушин-
ский, С.Т. Шацкий, а во второй половине XX –
начале XXI вв. И.Д. Демакова, Б.З. Вульфов,
И.А. Колесникова, Х.Й. Лийметс, А.В. Мудрик,
Л.И. Новикова, С.Д. Поляков, Н.Л. Селиванова,
В.А. Сухомлинский и др.

Существование в современной педагогичес-
кой науке теории социального воспитания
А.В. Мудрика подтверждает эту тенденцию: фе-
номен социального воспитания предстает в тео-
ретических представлениях как нормативно-ин-
терпретативный по своему содержанию образ.
Для него характерно признание того, что:

а) соотношение стихийной и организованной
социализации позволяет с большей объективно-
стью отнестись к определению возможностей,
границ и разнообразия задач различных субъек-
тов воспитательной деятельности, каждый из ко-
торых имеет свои ценности, формы взаимодей-
ствия и пр.;

б) задачи социального воспитания отличны от
задач других видов воспитания (семейного, рели-
гиозного), и не могут быть тождественны зада-
чам стихийно и относительно направляемой со-
циализации;

в) многофакторность и многомерность соци-
ализации создает основу как для просоциальной,
так и антисоциальной направленности взаимо-
действия человека и общества; позволяет зафик-
сировать существование социального и диссоци-
ального воспитания;

г) констатация существования различных под-
ходов к социализации создает основу для конст-
руирования разнообразных (как минимум двух,
на основе субъект-объектного и субъект-субъек-
тного подхода) моделей социального воспитания.

Подобное современное осмысление социаль-
ного воспитания, отвечая на вызовы времени,
обогащает теорию и практику воспитания. Преж-
де всего, за счет того, что в духе современного
гуманитарного знания позволяет методологичес-
ки точно представить основание для дифферен-
циации социального воспитания среди других
процессов, относящихся к человеческому суще-
ствованию (развитие, социализация, воспитание).

С одной стороны, это продолжает историчес-
кую педагогическую традицию осмысления со-
циального воспитания, в рамках которой соци-
альное воспитание рассматривалось не столько
в связи с проблемами социальной политики, со-
циального совершенствования общества, сколь-
ко в связи с вопросами социального развития че-
ловека, становления качеств солидарности, нрав-
ственности, гражданственности, межличностных
отношений, интересов и потребностей личности
в коллективе, субъективного переживания обще-
ственных процессов.

С другой стороны, современное осмысление
социального воспитания «раздвигает» границы
и возможности воспитания (возрастные, соци-
альные и пр.), т.к. социальное воспитание имеет
дело со всем многообразием факторов и усло-
вий, с которыми сталкивается человек в процес-
се своей жизни. Признание социального воспи-
тания означает признание факта многообразия
субъектов воспитательной деятельности, которая
осуществляется в широком контексте повседнев-
ной реальности, многогранной, противоречивой,
полисубъектной. Все эти разнообразные субъек-
ты становятся носителями разной социальности.
Это влечет за собой расширение содержательно-
го контекста воспитания в целом за счет осмыс-
ления роли и места различных педагогических
феноменов и средств, обеспечивающих разнооб-
разные социальные устремления человека (по-
требности в социальной активности, социальной

Социальное воспитание как научная проблема педагогики
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защите, социальном успехе, приобщении к ду-
ховно-нравственным ценностям). В качестве та-
ких средств выступают: детская общественная
организация (А.Г. Кирпичник), дополнительное
образование (Б.В. Куприянов), социокультурная
анимация (И.И. Шульга), место жительства
(М.В. Никитский), волонтерская деятельность
(Е.В. Богданова) и др.

Изучение социального воспитания в качестве
специального объекта способно существенно
расширить горизонт современных педагогичес-
ких исследований, ориентируя ученых на изуче-
ние феномена социального воспитания как базо-
вой категории современной педагогики. Разви-
тие теории социального воспитания связано не
только с осознанием специфики феномена соци-
ального воспитания, чему должна способствовать
научная рефлексия. Но также с признанием того,
что чем яснее и определеннее она будет сконст-
руирована, тем ближе мы приблизимся к ответу
на вопрос об истинной сущности его самого.
Сформулированная концепция социального вос-
питания начинает влиять на практику социально-
воспитательной деятельности. Будучи включена
в процесс развития системы воспитания в каче-
стве ее интеллектуального, понимающего ресур-
са, она составляет неотъемлемый компонент этой
системы.
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