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Логика подготовки по экзамену «История социальной педагогике»

Таблица «Развитие социально-педагогических идей».

Впишите в таблицу минимум 4, максимум 6 представителей для обозначенных периодов.

	Педагог (годы жизни, страна)
	Основные социально-педагогические идеи
	Роль среды в развитии личности
	Задачи социального (общественного) воспитания
	Субъекты социального воспитания
	Основные работы педагога

	Период античности


	Демокрит (460-370 до н.э.) 
Древняя Греция
	Идея о необходимости следовать природе в деле воспитания и обучения.
	Одним из первых сформулировал мысль о необходимости сообразовывать воспитание с природой ребенка, которую он определял термином «микрокосм», сравнивая природу человека и Космоса.
	Учить следовать положительному примеру родителей; упражнять детей в навыках правильного поведения.
	Дети до 18 лет
	Великий мирострой

	Сократ (470-399 до н.э.)

Древняя Греция
	Воздействуя посредством слова на интеллект, приобщая человека к знанию, добродетели, можно воспитать его и таким образом преобразовать общество.
	Рассматривал воспитание как восходящий путь интеллектуального и нравственного развития человека и характеризовал воспитание как «второе рождение».
	Целью человеческой жизни считал достижение добродетели и нравственного самосовершенствования.
	Обучение продолжается всю жизнь.
	Излагал свои мысли в устной форме, в разговорах с разными лицами.

	Платон
(427-347) Древняя Греция.
	Создал первую на Западе систему теоретической педагогики. Воспитание считал важнейшим средством формирования человека.
	Утверждал, что возможности воспитания определяются не только врожденными способностями ребенка, но и воздействием окружающей среды.
	Воспитание – главная задача государства. Подчеркивал значимость социальных функций воспитания, призванных сделать человека совершенным гражданином.
	Дети до 7 лет, с 7 до 12 лет, с12 до 18 лет, с 18 до 20 лет, с 20 до 25 лет.
	«Законы»

	Аристотель (384-322 до н.э.)

Древняя Греция
	Создал наиболее полную теорию воспитания в античном мире. Считал воспитание важной социальной функцией; воспитание должно формировать у каждого гражданина качества, обеспечивающие стабильность общества.
	Социальное окружение с раннего детства должно способствовать формированию у него положительных качеств, прежде всего характеризующих его как гражданина государства, а также помогающих достичь благополучия в жизни.
	Идея о социально-воспитательных обязанностях государства.

Главная задача государства - воспитание в народе добродетели. Нравственное и научное образование важнее всяких войн и завоеваний.
	2 периода: от 7 лет до «бороды» (14-15 лет) и от бороды до 21 года (до 7 лет - в семье).
	«Логика», «Этика»

	Цицерон
(3 января 106 - 7 декабря 43 до н. э. до н.э.) Древний Рим
	Сущность человека определял понятием «гуманность», «человечность». Идеал воспитания – 
совершенный оратор, художник слова и общественный деятель.
	Единственным путем для достижения истинно человеческой зрелости является систематическое и непрерывное образование и самообразование.
	Должны быть воспитаны такие черты личности, как такт, чуткость, мужество, умеренность, разумность, справедливость, желание служить обществу, дружелюбие и т.п.
	-//-
	«Академика»

	Эпоха Средневековья

	Фома Аквинский (1225/26- 1274)
	Попытался соединить светское знание и христианскую веру, поставив во главу угла постулаты религии. Познание начинается с чувственного опыта под действием внешних объектов. Объекты человеком воспринимаются не целиком, а частично.
	Церковные школы были важным инструментом религиозного воспитания. В них изучали Библию, богословскую литературу.
	Фома Аквинский отрицал врожденные идеи и понятия, а интеллект до начала познания считал подобным tabula rasa (лат. «чистая доска»). Однако людям прирожденны «общие схемы», которые начинают действовать в момент столкновения с чувственным материалом.
	-//-
	«Пиана», «Леонина»


	Пьер Абеляр (1079-1142), Франция
	Соединить веру и разум, учил достигать высокого общественного положения с помощью образования, утверждая, что знание – прежде всего результат самостоятельной работы, подвигал учеников на творчество.
	Единственными источниками истины являются диалектика и Священное писание.
	Человек по свободной воле может не только грешить, но и быть добродетельным. Совесть – естественный закон, присущий всем людям и выступающий критерием нравственности. Поступок по совести не является греховным.
	Подростки и молодежь.
	«Диалог между Философом, Иудеем и Христианином».

	Гуго Сен-Викторский (1096-1141), Франция
	Неразрывно увязывал религиозное и светское начала в воспитании.
	мир есть создание и проявление Бога.
	Задача состоит не только в познании истины, но и в передаче ее другим. Наставить учащихся в том, что, как и в какой последовательности читать, чтобы быстрее постигнуть искусства и науки. Чтение должно перемежаться с размышлениями и запоминанием прочитанного и услышанного от учителя.
	Подростки и молодежь.
	«Дидаскаликон, или Семь книг назидательного обучения».

	Винсент де Бове (1190-1264)
	В воспитании ставил на первое место нравственность. Он призывал к смягчению методов воспитания, предлагая завоевывать внимание детей шуткой и играми.
	Целесообразность взаимосвязи интеллектуального и нравственного воспитания («что пользы видеть дорогу, если нет знания, как идти по ней»).
	обратил внимание на специфические качества детей, которые необходимо учитывать в воспитательном процессе (незлобивость, искренность, бескорыстие, слабоволие, капризность, необоснованный страх). Он призывал педагога действовать убеждением и принуждением, считая телесное наказание крайней мерой.
	Дети
	«О воспитании знатных детей».

	Жан Шарль Герсон (1363-1429), Франция
	призывает наставников к кротости и терпению («детьми легче руководить ласками, нежели страхом»).
	воспитание опиралось на восприятие человека как такового перед Богом.
	Призывал педагога действовать убеждением и принуждением.
	Дети
	«Приведение детей к Христу».

	Эпоха Возрождения

	В. да Фельтре 1378-1446, Италия
	Организовал в прекрасном дворце «Школу радости» (г. Мантуя, Италия), в основу которой положил принципы гуманистической педагогики.
	Принципиально новым было совместное обучение мальчиков и девочек
	В школе развивались интеллектуальные способности, давалось эстетическое воспитание, сохранялись элементы рыцарского воспитания.
	Дети
	-//-

	Эразм Роттердамский 1467-1536, Нидерланды
	Ребенка надо правильно воспитывать с самого рождения. Лучше, если это делают родители. Если они не могут это делать сами, то должны подобрать хорошего учителя.
	Главным в воспитании выступает правильно поставленное образование. Правильно поставленным образованием является классическое, в основе которого лежат латинский и древнегреческий языки и античная культура.
	Необходимость сочетания античной и христианской традиций при выработке педагогических идеалов, а также принцип активности воспитанника (врожденные способности могут быть реализованы лишь через напряженный труд).
	Дети, начинать нужно с 3 лет.
	«О первоначальном воспитании детей», «О благовоспитанности детей», «Беседы», «Метод обучения», «Способ писать письма».

	Т. Мор 

1478-1533, Англия
	Воспитание высокой нравственности рассматривается им как первостепенная социальная задача.
	Видел во всеобщем образовании стабильность общества.
	Следует воспитывать в духе морали, которая отвечает интересам общества и каждого человека в отдельности. Отвергал жестокость и грубость средневекового воспитания. Подчеркивал обязательное участие детей и взрослых в физическом труде.
	Дети, особенно, воспитание и образование девочек.
	«Утопия»

	X. Л. Вивес 

1492-1540,

Испания
	Организация процесса обучения увязывалась с необходимостью проникновения в закономерности познания.
	Педагогические идеи исходят из представления о природе как образце для воспитания. Отсюда стремление выявлять и учитывать естественные склонности детей и исключать принуждение из воспитательного процесса.
	подчеркивал важность формирования гражданственности и патриотизма, указывал на необходимость физического и трудового воспитания.
	1-й период обучения (с 7 до 15 лет), 2-й период (с 15 до 25 лет)
	«О способе занятий с детьми», «О воспитании женщины-христианки», «Путеводитель к премудрости», «О науках», «О душе и жизни».

	М. Монтень 

1533-1592,

Франция
	Цель воспитания состоит в том, чтобы сделать из ребенка не специалиста-священника, юриста или доктора, но прежде всего личность, с развитым умом, твердой волей и благородным характером; человека, который умел бы наслаждаться жизнью и стойко переносить выпадающие на его долю несчастья.
	Принцип как можно более разностороннего развития. Ребенок от рождения обладает первозданной чистотой, которую в дальнейшем «разъедает» общество. По суждениям Монтеня, ребенок превращается в личность не столько благодаря полученным знаниям, сколько развив способность критических суждений.
	Полезно наладить разнообразные связи учащихся с окружающим миром - с представителями научного мира, умными и благожелательными друзьями. В ходе обучения следует знакомить с духовными ценностями, которые заключены, прежде всего, в античности.
	Дети
	«Опыты»

	Новое время

	Рудольф Штейнер (1861-1925), Германия
	Свои социально-педагогические идеи Р. Штейнер реализовывал в первой свободной школе (1919) в г. Штутгарте для детей рабочих фабрики «Вальдорф-Астория», ставшей известной в мире как вальдорфская школа.
	Разработанная им теория трех «эпох» развития ребенка позволила увидеть связь между различными периодами детства, наметить пути подготовки детей к взрослой жизни, их «вхождение» в жизнь общества.
	Основная задача воспитания – целостное развитие человека.
	Дети
	«Воспитание ребенка с точки зрения духовной науки».

	Георг Кершенштейнер 

(1854-1932), Германия
	Цель воспитания состоит в подготовке полезных обществу граждан.
	Формирование у молодежи представлений о гражданском назначении, потребности служить своему отечеству.
	«Трудовая школа» – 
подготовка ребенка к служению общим интересам будет гораздо успешней именно в «трудовой школе», которая, обладая гибкой социальной направленностью, развивает социальные инстинкты ребенка и позволяет осуществлять его эффективную профессионально-трудовую подготовку.
	государственное образование для всех подростков от 13-ти до 18-ти лет, причем образования всестороннего, в интересах общества и общественной культуры.
	«Понятия гражданского воспитания».

	Джон Дьюи (1859-1952), США
	Социально-педагогические идеи: связь школы с жизнью, соответствие школьного образования интересами потребностям ребенка, индивидуализация обучения, повышение эффективности учебного процесса, трудовое обучение.
	Главная цель воспитания – содействовать самореализации личности, осуществлению ее желаний и интересов. Критерием самореализации является адаптация личности к среде, которая в свою очередь происходит как ответная реакция человека на воздействие со стороны среды.
	Функция воспитания – «реконструкция и реорганизация опыта ребенка», чтобы уменьшить или вообще устранить ошибки и стихийные привычки.
	Дети
	«Школа и общество».

	Вильгельм Август Лай (1862-1926), Германия
	«Школа Действия» – опереться в воспитательном процессе и обучении на природное стремление ребенка к постоянной и разносторонней деятельности.
	школа действия представляет собой разностороннюю деятельность, куда входит и производственный труд, она должна стать для детей общиной, в которой моделируется природная и социальная среда. Именно такая школа заставляет ученика соотносить свои действия с законами природы и требованиями окружающего его социума.
	одну из первоочередных задач воспитания он видел в создании благоприятной для развития личности биологической и социальной среды.
	Дети
	«Экспериментальная дидактика»

«Школа действия. Реформа школы сообразно требованиям природы и культуры».

	Мария Монтессори (1870-1952), Италия
	«Свободное воспитание» - по своей природе ребенок активное существо и, утверждает она, способен без воздействия извне к самостоятельному развитию, в том числе и обучению.
	Задача воспитателя лишь в том, чтобы обеспечить ребенка «пищей», необходимой для его саморазвития, создавать для этого соответствующую среду.
	Основные принципы: прежде всего - это интерес ребенка, который приводит к его сосредоточению на учебе; сотрудничество разновозрастных детей и сотрудничество их с педагогами.
	первая стадия детства (0-6 лет);

вторая стадия детства (6-12 лет);

юность (12-18 лет);

взросление (18-24 года).
	«Дом ребенка. Метод научной педагогики», «Значение среды в воспитании», «Дети – другие».

	Пауль Наторп (1854-1924), Германия
	Социальное воспитание является основной функцией, через которую человек осмысливает общественную деятельность.
	педагогика создается как наука о человеке и поэтому может быть обоснована только философски.
	Воспитание и образование превращались в выработку взаимоотношений личности и общества на основе единства понимания жизненных ценностей и норм.
	Дети
	«Всеобщая педагогика в тезисах…», «О философии как науке, фундаментальной для педагогики».

	Новейшее время

	Антон Семенович Макаренко (1888-1939), 

СССР 
	Воспитание в коллективе в соединении с правильно поставленным трудовым воспитанием.

Развитие личности в коллективе. Создание метода, который, будучи общим и единым, в то же время - дает возможность каждой отдельной личности развивать свои особенности, сохранять свою индивидуальность.
	Среда влияет на правильное развитие и формирование личности ребенка.
	Новый человек в новом обществе.

«Мы должны воспитать преданных социалистической Родине патриотов, образованных людей, квалифицированных работников; людей, обладающих чувством долга и чести, сознающих свое достоинство, имеющих организационные навыки, дисциплинированных, стойких, бодрых и жизнерадостных».
	Коллектив самих воспитанников, законы развития коллектива, система структурных взаимодействий в коллективе. Организация трудовых колоний.
	«Педагогическая поэма», «Флаги на башнях», «Книга для родителей».

	Василий Александрович Сухомлинский (1918-1970), СССР
	Педагогически целесообразная организация и методики совместной воспитательной деятельности школы, внешкольных учреждений, семьи, общественности; воспитание через художественные образы в виде бесед, наставлений и заповедей, обращенных к учителям и ученикам, а также сказок, раскрывающих проблемы нравственности, комплексная программа «воспитания красотой»; педагогическая культура и мастерство воспитания.
	Среда имеет важное значение. (Создание «Школы радости»). Огромные воспитательные возможности предоставляет окружающая детей реальная действительность, особенно в условиях сельской местности.
	Патриотическое и интернациональное воспитание, формирование социалистического гуманизма; создание высоконравственного школьного коллектива; «идейно-нравственное воспитание», приоритет общечеловеческих ценностей; социальная ориентация ребенка; гуманное начало в воспитании.
	Дети, школа, внешкольные учреждения, семья, общественность
	«Этюды о коммунистическом воспитании», «Сердце отдаю детям», «Рождение гражданина», «Разговор с молодым директором школы», «Духовный мир школьника», «Павлышская средняя школа», «Методика воспитания коллектива», «Сто советов учителю».

	Герман Ноль 

(1879-1960),

Германия
	Экстренная помощь, которая необходима в том случае, если семья и школа не могут по каким-либо причинам выполнять свои функции, воспитание молодежи вне школы.
	Среда имеет важное значение. Формирующие сообщества, в которых реализуется «высшая человечность».
	Профилактическая забота, забота о молодежи, попечение о молодежи.
	Благо индивида и его самостоятельность.
	«Педагогическая энциклопедия»

	Виктор Федорович Шаталов
(1 мая 1927- 20 ноября 2020),
СССР
	Человеческий фактор обусловливает и определяет дидактическую концепцию В.Ф. Шаталова. Вся его система обучения построена на принципе уважения личности школьника, гуманного отношения к нему.
	Устранению дидактических противоречий способствует принцип бесконфликтности учебной ситуации, то есть создание при участии родителей школьников для занятий соответствующих условий.
	На первое место в процессе обучения ставит воспитательную задачу, а также формирование у учащихся общественно ценных мотивов учения, любознательности, познавательных интересов и потребностей, чувства долга и ответственности за результаты учения. А уже потом следует задача учебно-познавательная.
	Школьники
	«Путь поиска», «Педагогическая проза», «Точка опоры», «Соцветие талантов».

	Шалва Александрович Амонашвили (род. 8 марта 1931, Тбилиси), СССР, Россия
	Разработал и воплотил в своей экспериментальной школе педагогику сотрудничества, личностный подход. Гуманная педагогика ориентирована на личность ребенка.
	Вся воспитательная система построена не по принципу подготовки ребенка к жизни, а на основе понимания детства как важнейшего жизненного этапа, со своими сложными проблемами и переживаниями, которые должны пониматься и приниматься педагогом.
	Вся учебно-воспитательная работа с детьми, ее методы, приемы, формы, «пройдя через душу педагога, согретую любовью к детям и наполненную чувством гуманности, становятся утонченными, гибкими, целенаправленными и потому – эффективными».
	Технология обучения детей с шестилетнего возраста.
	Педагогическая симфония (трилогия: «Здравствуйте, дети!», «Как живете, дети?», «Единство цели») и др.


Сопоставьте социальный заказ российского общества XVIII в. и результат социального воспитания в системе И. Бецкого. Выявите противоречия
Педагогические взгляды И.И. Бецкого формировались под влиянием Я.А. Коменского, Д. Локка, Ж.-Ж. Руссо, Д. Дидро и других прогрессивных педагогов Западной Европы. Именно ему Екатерина II поручила создать в России систему воспитательно-образовательных учреждений, прежде всего для дворянских детей.  

В документе «Генеральное учреждение о воспитании обоего пола юношества» (1764) и труде «Краткое наставление, выбранное из лучших авторов, с некоторыми физическими примечаниями о воспитании детей от рождения до юношества» (1766) И.И. Бецкой изложил свои взгляды на всестороннее воспитание «идеальных» дворян. Именно в воспитании он видел «корень всему злу и добру»; оно должно быть сообразным природе детей, развивать в них такие качества личности, как учтивость, благопристойность, трудолюбие, умение управлять собой и знание «домостроительства». Образование без воспитания, по его убеждению, лишь вредит натуре ребенка, портит его, отвращает от добродетелей. 

Оптимальной формой организации воспитания и обучения, по его мнению, должно быть закрытое воспитательное учреждение, куда должны приниматься дети с 5-6 лет и находиться в нем до 18-20 лет. На протяжении всего пребывания в воспитательном учреждении дети должны быть изолированы от воздействия окружающей среды, даже от родственников. Таким образом, предполагалось воспитать «новых отцов и матерей», а те, в свою очередь, должны были воспитывать своих детей не на основе старых традиций, а исходя из педагогической целесообразности.

План создания государственной системы образования, по замыслам Екатерины II и И.И. Бецкого, начал реализовываться с создания училища при Академии художеств (1764), воспитательных домов в Москве (1764) и Петербурге (1770), Воспитательного общества благородных девиц в Петербурге (1764) и коммерческого училища (1773). Каждое учебное заведение имело свой устав, общим для которых было: запрещение телесных наказаний и запугивания детей, индивидуальный подход в оценке способностей каждого учащегося, ориентация всей педагогической деятельности на решение задач развития неповторимой личности учащегося.

Однако отсутствие в России специально подготовленных учителей свело на нет практически все благие намерения И.И. Бецкого. Попытка приглашения учительских кадров из-за границы положения дел не изменила. Особое разочарование принесла ему деятельность воспитательных домов для подкидышей и незаконнорожденных младенцев, которые, по планам Екатерины II и И.И. Бецкого, должны были здесь воспитываться, получать начальное образование и профессиональную подготовку в мастерских, где должна была реализоваться и его идея о превосходстве воспитания над обучением. В таких воспитательных домах, по представлениям И.И. Бецкого, дети до 2 лет должны были находиться на попечении нянек и кормилиц, далее – до 7 лет мальчики и девочки, воспитываемые вместе, должны были приучаться к легкой работе, до 11 лет – ходить на 1 час в день в школу, учиться чтению и Закону Божьему. Работа мальчиков включала в себя вязание чулок, колпаков, сетей, работу в саду. Девочки занимались прядением, плетением кружев. До 14 лет, продолжая заниматься различными ремеслами, дети должны были учиться считать, писать, рисовать, знакомиться с элементами географии. На этом их образование должно было завершаться.

Однако замыслы И.И. Бецкого расходились с реальностью. Широкий круг общеобразовательных дисциплин не способствовал нравственному развитию воспитанников, методика «вести детей играя и с приятностью», как он ее называл, не приводила к должной образованности, и вся его гуманная теория воспитания на практике оказалась несостоятельной.

Единственно успешной была деятельность Воспитательного общества благородных девиц Смольного института, положившая начало женскому образованию в России. В 1764 г. по всем губерниям, провинциям и городам был разослан императорский указ «О воспитании благородных девиц в Санкт-Петербурге при Воскресенском монастыре», который в обиходе именовался Смольным. Согласно указу, каждый дворянин мог своих дочерей отдавать для воспитания в это учреждение. Принципы сословности и замкнутости воспитания соблюдались здесь очень строго. Ученицы-дворянки были объединены в возрастные группы-классы, носившие свою форму одежды как знак отличия. В течение 12 лет обучения родители не имели права забирать свою дочь домой. Содержание обучения было разработано с учетом педагогических новаций того времени и включало изучение русского и иностранного языков, арифметики, географии, истории. Обучали также стихосложению, музицированию, рисованию. Важной задачей воспитателей было приучение воспитанниц к чтению, прежде всего назидательных французских романов, что должно было пробуждать любовь к трудолюбию, источнику всякого добра, воспитывать сострадание к бедным. С целью эстетического развития в Смольном институте в 1770-е гг. функционировал любительский театр, где ставились пьесы известных русских драматургов.

Мещанское отделение при Смольном институте стало родоначальником в России подготовки учительниц. Здесь готовили преподавательниц как для самого института, так и домашних учительниц-воспитательниц. С 90-х гг. XVIII в. некоторые девушки дворянского сословия также стали обучаться на этом отделении. Подготовка «дам-преподавательниц» и воспитательниц для России екатерининской эпохи весьма значима, поскольку в то время господствовали частные пансионы, где преподавали иностранки, не имевшие педагогического образования, зачастую обучая лишь языку, манерам и танцам.
Выделите этапы в развитии социально-педагогической деятельности
С. Шацкого, охарактеризуйте основное содержание идей и практики
В работе с детьми Шацкий предлагал идти от того, что рядом с ними, от семьи, дома, школы к более широким и дальним перспективам, к обществу, в конечном счете, участвуя в его преобразовании. 

Опытная станция, возглавлявшаяся С.Т. Шацким, являлась уникальным учреждением, способным внести многое в развитие педагогической науки, а заслуга самого С.Т. Шацкого состояла в том, что он сделал предметом своих исследований влияние микросредовых условий на социализацию ребенка.

С.Т. Шацкий в числе важных для педагогики проблем выделял вопросы самоуправления школьников, воспитания как организации жизнедеятельности детей, в том числе проблемы лидерства в детском сообществе. В его концепции школы как центра воспитания молодежи в социальной среде участие в ее преобразовании становилось важным источником развития познавательной и ценностно-эмоциональной сферы ребенка. Главная задача школы представлялась ему важнейшим фактором приобщения ребенка к культурным достижениям человечества. Образование, утверждал он, должно быть направлено на формирование человека, способного самосовершенствоваться и совершенствовать свое окружение, рационально заниматься трудовой, умственной и эстетической деятельностью, сосредоточивать свои усилия на достижении поставленной цели. 

С.Т. Шацкий выдвинул ряд положений, которые развивали его первоначальную концепцию воспитания и образования подрастающего поколения. Ограниченность и низкую эффективность прежних педагогических исследований С.Т. Шацкий видел в том, что их авторы изучали только проблемы образования, ограниченного школой. Необходимо же, и в этом С.Т. Шацкий видел важнейшую задачу своей работы, принимать во внимание все социализирующие факторы и учитывать их в проектировании и организации образовательного процесса. «Школа создает свою специальную среду, свою детскую культуру. Она организует жизнь детей, развивая в них такие потребности, которых обычная жизнь не дает», – писал Шацкий.
Другим важным положением его концепции было утверждение, что источник развития ребенка лежит не в генетических задатках, а в той социальной и экономической среде, в которой протекает его воспитание. С.Т. Шацкий исходил из предположения, что детерминирующим фактором поведения человека является «социальная наследственность» – нормы, традиции, обычаи, передаваемые из поколения в поколение.

С.Т. Шацкий считал, что подлинное воспитание требует глубокого знания природы ребенка, и что ребенка надо растить, опираясь на его опыт, знания, интересы и потребности. «Социальная сторона школьной жизни всегда реальна, всегда действенна, но постоянно находится вне области педагогического понимания. Разбираться в ней – значит устранять многие тормозы общения с детьми. Помочь детям организованно жить – значит устранить ряд тормозов, мешающих им продуктивно использовать свое школьное время, т.е. время организованной жизни», – писал С.Т. Шацкий.

Целостное изучение образовательного процесса, которое позволяет получить конкретное знание об отношениях между детьми, их переживаниях, мыслях и чувствах в естественных условиях обучения и воспитания характеризовало метод исследования самого С.Т. Шацкого. Наблюдения за жизнью детей и их деятельностью дополнялись материалами, получаемыми в результате анализа ученических сочинений, анкетирования, бесед. Материалы, полученные в результате социально-педагогических исследований, активно использовались им при планировании и организации учебно-воспитательной работы.  

Подлинная школа, по С.Т. Шацкому, должна развивать ребенка целостно в процессе трудовой, эстетической, умственной, физической, социальной деятельности. Во взаимодействии друг с другом различные виды деятельности способствуют и разностороннему развитию личности. Важнейшей целью воспитания С.Т. Шацкий считал проектирование процесса развития личности учащегося, что позволило бы от года к году расширять пространство его культуры, выдвигать перед ним все новые, усложняющиеся задачи, приучая до всего доходить самостоятельно.

С.Т. Шацкий предложил принципиально новую модель школы, организующую деятельность детей, направленную на решение жизненно важных проблем, становящуюся центром воспитания в микросреде, координатором всех воспитательных воздействий. Он обращал внимание на то, что должна, конечно, учитываться специфика местных условий работы школы, безусловно влияющих на ее результативность.

Гуманизмом, глубокой любовью к ребенку и знанием его жизни веет от слов Шацкого: «Природу надо уметь наблюдать, надо уметь анализировать ее явления. Надо понимать обстановку, в которой живут дети, надо уметь дать себе отчет в элементах, из которых эта обстановка складывается, надо видеть влияния, сопутствующие детской жизни». 

На одном из заседаний Комиссии по просвещению, которое проходило 3 июня 1919 года под председательством М. Н. Покровского, С.Т. Шацкий указывает на причину, которая, с его точки зрения, губительно отражается на работе школы – забвение воздействий социальной среды на ребенка. Школа обязана строить учебно-воспитательный процесс с учетом социально-экономических и социально-бытовых условий жизни детей, и, утверждает С.Т. Шацкий, «современная школа должна чутко отражать все особенности в условиях детской жизни в городе. Школа в центре города имеет одну физиономию. Школа в конце бульваров отражает уже другие интересы. Наши неудачи в работе с детьми, которых очень много, имеют происхождением то, что те явления, которыми интересуется местная среда, не учитываются, не принимаются во внимание». Пуская эти явления на самотек, педагоги впоследствии «пожимают плечами», сталкиваясь с антисоциальными, аморальными поступками учащихся, истоки которых лежат в полной противоречий жизни, социальной психологии родителей, сверстников и других факторах.

Таким образом, С.Т. Шацкий мыслил «весь педагогический процесс в его целом, захватывающем и среду, и школу, и ребенка, и педагога, индивидуальную и общественную работу, содержание, метод и организацию школьной деятельности». Взгляды С.Т. Шацкого на использование социализирующих факторов в учебно-воспитательном процессе были новыми и оригинальными не только для России 20-х годов. Знакомившиеся с работой С.Т. Шацкого в Первой опытной станции по народному образованию иностранные педагоги отмечали принципиальную новизну его подходов к определению целей и задач воспитания.

Взгляды С.Т. Шацкого на использование социализирующих факторов в учебно-воспитательном процессе во многом остаются актуальными и сейчас.  Опираясь на его богатейший педагогический опыт, современный социальный педагог может применять в своей работе развитие самоуправления школьников (в том числе изучение лидерства в детском сообществе), воспитание как организацию жизнедеятельности детей; использовать при планировании и организации учебно-воспитательной работы материалы, полученные в результате социально-педагогических исследований;  учитывать в проектировании и организации образовательного процесса все социализирующие факторы; руководствоваться нормами, традициями и  обычаями, передаваемыми из поколения в поколение; опираться в работе на опыт, знания, интересы и потребности ребенка, учитывая его возрастные особенности; содействовать развитию ребенка целостно в процессе трудовой, эстетической, умственной, физической, социальной деятельности; проектировать процесс развития личности учащегося; изучать и учитывать специфику местных условий работы; организовывать участие детей и родителей в жизни окружающего социума и т.д.

Слова Шацкого: «Наше общество надеется бороться с улицей при помощи самих же детей. Если дети приучатся к созидающей деятельности, если работа будет захватывать их интересы, их творческие инстинкты, то они сами и создадут для себя прочный оплот против того, что тянет их назад, что ожесточает, притупляет и отдает во власть диких инстинктов, создавая из них грозную опасность для культуры», – содержат, можно сказать, существенный аспект работы социального педагога.

Проанализируйте конкретную социально-педагогическую практику по представленному плану.
Социально-педагогическая практика на примере 
Императорского женского патриотического общества (1812–1917)

Одной из «традиционных» для истории российской благотворительности стало создание Императорского женского патриотического общества. Официальной датой учреждения Общества считается 12 ноября 1812 г., когда проект устава был предложен на утверждение Александру I. 
Учредительницами общества и первыми его членами стали 12 представительниц высшего петербургского света: княгиня В. А. Репнина, графини М. В. Кочубей и Е. А. Уварова, княгини С. Г. Волконская и А. П. Васильчикова, фрейлина Е. М. Оленина, графини М. А. Воронцова, С. П. Свечина, М. Д. Нессельроде, А. И. Орлова, Е. В. Новосильцева и Е. И. Бахерахт. 
Первым правителем был известный общественный деятель и публицист А. И. Тургенев. Это была первая организация женщин России, в основу которой был заложен высокий имущественный ценз. При вступлении патриотке полагалось заплатить 200 рублей, что было доступно далеко не каждой дворянке. Покровительницей Общества стала жена Александра I Елизавета Алексеевна. 
Согласно отчету, Общество занималось: раздачей денег нуждающимся «на первые потребности»; ходатайствовало о помещении бедных детей в училища на казенное содержание или о поручении их мастерам для обучения ремеслам; доставляло квартиры тем бедным, кто мог питать себя собственным трудом; предоставляло разоренным ремесленникам средства, необходимые для работ.
Во второй половине XIX в. активной деятельницей Императорского женского патриотического общества была великая княгиня Александра Иосифовна, исполнявшая два года (1894–1896) должность председательницы. 

Так, общество имело 7 частных школ - Выборгскую, (с июня 1817 года), 1-ю Васильевскую (с 1818 года), Петербургскую (с 1820 года), Литейную (учреждена до 1820 года), 2-ю Адмиралтейскую (с 1817 года), 3-ю Адмиралтейскую (с 1821 года) и 4-ю Адмиралтейскую частную школу (с 1816 года), расположенные в различных частях города.

Школами заведовали дамы-члены общества. В этих школах обучались грамоте девочки из бедных семей данного района. Надо сказать, что интересной особенностью в организации общества был своеобразный территориальный патронаж - дамы разделяли город на части и как бы осуществляли, каждая над своим районом, инспекторский надзор. Такая тактика "разведывания", сбора информации заставляла дам-дворянок глубоко вникнуть в жизнь народа, и столкновение членов общества в их повседневной работе с язвами жизни столицы не могло не навести их на размышления о порядках в государстве.

К началу XX в. Общество состояло под покровительством императрицы Александры Федоровны и находилось в ведомстве учреждений вдовствующей императрицы Марии Федоровны. Правителем дел Совета 29 января 1904 г. был назначен Рудольф Оттович Буксгевден. 

Пересмотренный в 1904 г. Устав Общества ставил целью: «воспитывать девушек преимущественно беднейшего состояния, в правилах веры и нравственности, давать им профессиональное, а также начальное общее образование, содействовать бывшим воспитанницам заведений общества в приискании мест и занятий». Эта идеологическая основа к началу XIX в. была заложена женой Павла I Марией Федоровной, 

Соответственно, для достижения этой цели Общество учреждало школы, курсы, мастерские, рукодельни, которые бы готовили учениц к практической деятельности, в качестве учительниц рисования, рукоделия, нянь, инструкторов по кустарным производствам, а также получали направления в детские сады, санатории. В 1904 г. в Царском Селе была открыта школа нянь, находящаяся под непосредственным покровительством Александры Федоровны. Царское Село, ставшее основным местом пребывания царской семьи, стало привлекать к благотворительной деятельности многочисленных последователей.
Последние десятилетия деятельности общества характеризовались активным строительством новых благотворительных учреждений, расширением старых, углублением учебных программ, повышением образовательного уровня учебных заведений наряду с постоянной заботой об актуализации профессионального образования. В 1900-1910-е на попечении общества было 21 заведение, с опекаемыми 2100 детьми и 200 взрослыми. 
Благотворительная деятельность Патриотического Общества продолжится до 1917 года. По традиции, возглавлять его будут жёны царствующих императоров. Изучив деятельность Императорского Женского Патриотического Петербургского Общества в первой четверти XIX в. хочется отметить его особую историческую роль.
Таким образом, основные результаты деятельности Императорского женского патриотического общества:
Благотворительная помощь. Общество отправляло деньги наиболее нуждающимся, в первую очередь раненым. Детей, чьи родители разорились, помещали в казённые училища, где обучали различным ремёслам. Тем, кто был в состоянии работать, но не имел жилья, снимали квартиры. Ремесленникам, оставшимся без инструментов, выдавали деньги на покупку нового инвентаря. Особо общество заботилось о детях-сиротах, вдовах, больных и стариках. 
Развитие женского образования. Организация открывала специальные работные дома и частные школы. Также был создан Патриотический институт благородных девиц, в котором образование получали дочери младших офицеров, погибших или искалеченных на войне 1812 года. 
Учреждение школ, курсов, мастерских, рукодельнь. Они готовили учениц к практической деятельности в качестве учительниц рисования, рукоделия, нянь, инструкторов по кустарным производствам. 
Помощь в годы Первой мировой войны. Участницы общества собирали деньги, открывали лазареты, работали сёстрами милосердия
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